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Sessao Tematica (03)
1. INTRODUCAO

A implementacéo de politicas publicas de inclusdo étnico-racial no curriculo
educacional é crucial para a promoc¢do de uma sociedade justa e equitativa. Estudos

fiﬁj‘rrelevantes como os de Silva! (2018) e Souza (2020), destacam que tais politicas
buscam corrigir desigualdades histéricas e criar condicdes para o pleno
“desenvolvimento de todos os estudantes.

Para abordar essas questbes, este trabalho propde analisar a Lei
n.10.639/2003, modificada pela Lei n. 11.645/2008 alterando o artigo 26 da LDBEN

9394 de 1996, que estabelece a inclusdo da histéria e da cultura afro-brasileira e

indigena como temas obrigatorios no curriculo oficial da educagéo basica. @
busca compreender os desafios para a efetiva implementacéo dessas diretri
cotidiano escolar, contribuindo para a construcdo da igualdade racial por mela»_,da
valorizagéo dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas (Brasil, 2003, 2008).

Nesse cenario de implantacdo de acGes afirmativas, a educacdo se afirma
como um campo que articula, de maneira dinamica e, por vezes, tensa, a teoria e a
pratica. As discussdes sobre curriculo tém se intensificado, e embora essa rela¢éo
ndo seja linear, os avangos, novas questbes e limitacdes da teoria educacional
impactam diretamente a pratica pedagégica. Este processo impde uma press&o
crescente sobre os curriculos, que precisam se adaptar.

Os gestores, programas de formagédo de professores e escolas enfrentam

desafios variados: alinhar-se as avaliacées padronizadas nacionais e |nternaC|ona|s‘_‘
ou desenvolver propostas inovadoras que dialoguem com a realidade sociocultural.

brasileira, integrando o conhecimento cientifico com os diversos saberes produzi

udo -

pelos individuos em seus contextos sociais, culturais, histéricos e politicosf;{;»As:_f_.,
escolas estao preparadas para implementar em seu curriculo as dimensdes técnica, =

! Silva 1 se refere a SILVA, Tadeu Tomaz da. Documentos de identidade: uma introduc3o as teorias do curriculo.
32 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. E Silva 2 diz respeito a Silva, V. Desafios para a educacdo e a
diversidade étnico-racial no Brasil. 2018.
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ética, politica e estética do conhecimento valorizando o estabelecimento de relacdes
étnico-raciais plurais, combatendo a racializacdo e branqueamento destas relacdes
em seu interior? N&o sao questdes novas, mas permanecem atuais.

2. OBJETIVO

Este texto tem como objetivo discutir os desafios e estratégias para a
incorporacdo das relagcfes étnico-raciais no curriculo escolar, pensando a escola na
contemporaneidade e os atravessamentos socioculturais que a cercam.

3. METODOLOGIA

Nesta pesquisa, a metodologia adotada seguiu a técnica de revisédo
bibliografica, conforme descrito por Boccato (2006) e Sousa, Oliveira, e Alves
(2021), que ressaltam a importancia do estudo bibliografico como componente
essencial da pesquisa cientifica. Essa técnica envolve a analise criteriosa e a
interpretacdo de uma vasta gama de materiais, como artigos académicos, teses e
textos de especialistas, particularmente na area de relacdes étnico-raciais.

Para enriquecer a discussao, foram levados em consideracdo os estudos de
Silvaz (2010), que abordam o curriculo escolar e a formacdo da identidade dos
individuos, assim como as contribuicbes de Gomes (2012) entre outros. Dessa
maneira, a pesquisa ndo apenas resgata e sintetiza o conhecimento existente, mas
também oferece novas perspectivas e insights para a pratica educativa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As relagbes étnico-raciais referem-se as interagcdes sociais, culturais e
histéricas entre diferentes grupos étnicos e raciais dentro de uma sociedade, e
desempenham um papel crucial na construcdo da identidade e das dinamicas de
poder. Segundo Gomes (2019), essas relacdes estdo intrinsecamente ligadas a
forma como as desigualdades sdo perpetuadas ou desafiadas nas estruturas
sociais, sendo essencial compreendé-las para promover uma educacdo mais
inclusiva. A estrutura social desigual est4d assentada em relacbes de poder
racializadas que séo reproduzidas socialmente no ambito educacional, tornado
invisiveis e por vezes apagando expressdes socioculturais que fogem ao padrao
hegemonico germinado no processo colonial.

Nesse contexto, a escola precisa quebrar paradigmas historicamente
instituidos e se tornar um espaco de valorizacdo da diversidade e combate ao
racismo, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes das
multiplas identidades que compdem a sociedade (Silvat, 2020). Como aponta Souza
(2021), a incluséo de discussdes sobre relagdes étnico-raciais no curriculo escolar
nao apenas enriquece o processo educativo, mas também promove a equidade ao
reconhecer e respeitar as diferentes herancas culturais. E por meio dessa
abordagem que se pode construir uma educacdo que realmente atenda as
necessidades de todos os estudantes, respeitando suas origens e promovendo a
igualdade. Todavia, segundo Gomes:

Ao longo do processo histérico cultural e no contexto das relagdes de poder
estabelecidas entre os diferentes grupos humanos, algumas dessas
variabilidades do género humano receberam leituras estereotipadas e
preconceituosas passaram a ser exploradas e trabalhadas de forma desigual
e discriminat6ria. (Gomes 2008, p. 20).



Ao longo da historia, as relacfes de poder entre diferentes grupos humanos
resultaram na criacdo de estere6tipos e preconceitos que moldaram a percepc¢ao de
certas caracteristicas do género humano. Como destaca Gomes (2008), essas
variabilidades foram interpretadas de maneira estereotipada, levando a praticas
discriminatérias e desiguais.

Esse processo histérico-cultural fez com que determinados grupos fossem
marginalizados, enquanto outros se beneficiaram de uma posicdo de privilégio.
Segundo Schucman (2020, p. 183), a branquitude, ao se colocar como neutra e
universal, reforca um sistema que perpetua o racismo estrutural, enquanto “o pacto
narcisico da branquitude se manifesta na defesa incondicional desse lugar de
privilégio, muitas vezes invisivel aos proprios sujeitos brancos”. Essa dindmica de
poder ndo apenas perpetuou a desigualdade, mas também reforcou a exploracao
dessas diferencas, impactando profundamente as relacdes sociais e a estruturacéo
da sociedade.

As publicacdes sobre curriculo ndo tem tradicdo em refletir sobre as relacbes
raciais no curriculo e nas praticas escolares. Pelo contrario, 0 que se observa € o
silenciamento desses sujeitos no cotidiano escolar, o que impede a construcao de
interacfes saudaveis e 0 respeito muUtuo entre os agentes sociais que convivem

nesse ambiente. Corroborando com Gomes (2012):

Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a constru¢do de uma educacgdo anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afro brasileira e africana. Mas ndo é
qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E n&o é
qualquer dialogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um
“outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias (Gomes,
2012, p. 105).

Para tanto, a escola esta respaldada por legislagbes que regulamentam as
politicas educacionais no Brasil, como a Constituicdo Federal de 1988, que
reconhece o carater multirracial do pais e a contribuicdo da cultura afro-brasileira na
formacao da sociedade. Esse principio € reafirmado pela Lei n. 9.394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, e pelaa Lei n.10.639/2003.

Nesse contexto, as Leis n.10.639/2003 e n.11.645/2008 devem ser
consideradas mais do que meras ferramentas orientativas para combater o
preconceito racial. Essa legislacdo é afirmativa, reconhecendo a escola como um
espaco fundamental para a formacao de cidadaos e destacando sua importancia na
socializagdo de conhecimentos que promovam a indispensavel valorizacdo das
matrizes culturais que contribuiram para o desenvolvimento das riquezas do Brasil.

Politica educacional versus curriculo escolar

As politicas publicas de educacédo tém desempenhado um papel crucial
na definicdo e efetivacdo do curriculo escolar, moldando ndo apenas os conteudos a
serem ensinados, mas também as praticas pedagdgicas e os valores transmitidos
dentro das salas de aula. Os curriculos escolares tém o potencial de contribuir para
o fortalecimento da identidade negra, mas nao basta apenas incluir conteudos sobre
a tematica racial; € fundamental que as escolas promovam discussdes que
possibilitem a desconstrucdo dos estereotipos de inferioridade (Ponce; Ferrari,
2022).

Silvaz (2010, p. 100) ressalta que "a identidade étnica e racial €, desde o
comeco, uma questdo de poder". J4 para Sacristan, o curriculo é um tipo de cultura
gue é desenvolvida em um sistema educacional. Ele tem atividades praticas por



objeto. Atividades essas que desencadeiam processos transformadores que dé&o
forma e significado ao curriculo, ou seja, € o curriculo conformado “como pratica
realizada em um contexto” (Sacristan 2000, p 26).

Nessa circunstancia, é imperativo que as escolas construam curriculos que
empoderem as classes sociais e raciais historicamente discriminadas. No entanto,
as escolas ainda enfrentam inUmeros desafios para a realizacdo de uma educacao
antirracista, uma vez que essa transformagcdo exige mudancas profundas e
continuas. Por outro lado, o curriculo escolar também se torna um campo de
tensdes e resisténcias, onde diferentes grupos sociais e culturais procuram inserir
suas demandas e perspectivas.

As politicas publicas, ao tentarem padronizar e universalizar o curriculo,
muitas vezes enfrentam desafios relacionados a diversidade cultural e as
necessidades especificas das comunidades locais. Nesse contexto, autores como
Silvaz (2010) apontam que as politicas educacionais precisam ser flexiveis e
sensiveis as realidades sociais, a fim de promover uma educacdo que nao apenas
transmita conhecimentos técnicos, mas também fomente a inclusdo, a cidadania e o
respeito as diferencas. Assim, o curriculo escolar, influenciado pelas politicas
publicas, deve ser visto como um espaco dinamico e em constante transformacao,
refletindo as complexidades e as demandas da sociedade contemporanea.

Destaca-se que a extingcdo da Secretaria de Politicas de Promocédo de
Igualdade Racial, em 2015, reflete uma negligéncia em relagdo a valorizacdo e ao
respeito a diversidade étnica e racial. Com o retorno de Lula ao poder, houve a
recriacdo do Ministério da Igualdade Racial, uma medida que sinaliza avancos
importantes no combate ao racismo e na promoc¢ao de politicas de equidade racial,
promovendo uma retomada das iniciativas voltadas para a justica social. A
descontinuidade das politicas publicas acrescentou mais desafios as escolas que ja
enfrentavam dificuldades em reconfigurar seus curriculos a partir das acdes
afirmativas. Dai a importancia de se estabelecer politicas publicas de Estado,
portanto permanentes, no trato destas questdes, e ndo politicas de governo, ou seja,
esporadicas, que mudam ao sabor da vontade politica dos gestores.

Nesse contexto, cabe as instituicbes de ensino, em respeito a legislacéo
educacional, abordar e problematizar o racismo através do dialogo, do
guestionamento e do reconhecimento das questbes raciais, considerando que a
escola € um espaco social, emancipatério e libertador, ideal para mobilizacdes e
discussbes em favor da educacdo antirracista, para além dos programas sazonais
de governo. O curriculo escolar, por sua vez, orienta as praticas educativas e define
o conhecimento a ser desenvolvido nas escolas, sendo resultado de uma selecéo
criteriosa dos conteddos a serem ensinados (Silva?, 2010), ndo devendo ser
escolhidos de forma leviana ou negligente.

Ademais, o governo Bolsonaro intensificou a "heranca" deixada por seu
antecessor. Durante quatro anos, 0 pais experimentou retrocessos econdmicos,
sociais e ambientais sem precedentes, periodo em que se fortaleceram iniciativas
ultraliberais, teorias anticientificas e movimentos fundamentados em crencas
religiosas extremistas. As politicas direcionadas a habitagc&o, direitos da cidadania,
direitos dos povos indigenas e de promocdo da igualdade e enfrentamento a
violéncia de género foram os mais afetados (Zigoni et al., 2019).

Uma outra perspectiva relevante refere-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) fazendo alusédo ao pacto federativo definidor da Republica
brasileira, as profundas desigualdades sociais e a acentuada diversidade do pais
para afirmar que a busca por equidade na educacao exige curriculos diferenciados e
adequados a cada sistema, rede e instituicao escolar. Conforme Macedo (2014), a
BNCC traz a construcdo de uma nova arquitetura de regulacéo do curriculo na qual
0os sentidos hegemonizados para educacdo de qualidade estdo relacionados a
possibilidade de controle do que sera ensinado e aprendido.



Lopes (2015) demonstra preocupagdo com discursos no campo da
educacdo que apostam na distribuicdo de conhecimentos iguais para todos, haja
vista que essa compreensdo desconsidera o curriculo como producdo cultural e
sujeito a negociagao de sentido. Para a autora, “uma proposta curricular ndo é
nacional ou comum, no sentido de saturar com 0s mesmos sentidos toda e qualquer
significacdo nos mais diferentes contextos em foco, a ponto de ser transparente em
relacdo aos sentidos que transmite” (LOPES, 2015, p. 456). Ao tentar hegemonizar o
conhecimento no curriculo, a BNCC nega a perspectiva do curriculo como uma
construcdo histérica, heterogénea e contestada. Também ao secundarizar a
participacdo dos docentes, nega a capacidade de resisténcia destes no contexto da
pratica docente.

Apesar dos avancos significativos do Brasil em relagédo a inclusdo discutida
até aqui, as politicas de incluséo estao diretamente vinculadas aqueles que ocupam
0 poder. Isso significa que o0 progresso ou retrocesso em termos de uma educacéo
antirracista depende das prioridades dos governantes. E crucial que essa educag&o
seja concebida para estudantes que reconhecam a imensa diversidade cultural do
pais, garantindo que todos os grupos sejam valorizados e respeitados.

A partir da analise dos artigos, nota-se que os estudos sobre questdes
raciais no Brasil séo relativamente recentes e foram impulsionados pela aprovacao
de leis e politicas afirmativas voltadas para pessoas indigenas e negras. Essas
conquistas resultaram das pressdes exercidas por movimentos sociais em busca de
reconhecimento e valorizacdo (Aguiar; Oliveira; Nascimento, 2022).

A analise das teses e dissertacdes na Categoria Curriculo revelou diversas
guestdes abordadas na producdo académica, organizadas em cinco subcategorias
principais. Entre elas, destacam-se: os desafios e as possibilidades do ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos de diferentes areas do
conhecimento; as préticas curriculares desenvolvidas nas instituicdes educacionais,
gue evidenciam a discrepancia entre o que € previsto na legislacdo e o que
realmente acontece na pratica; a andlise das relacdes étnico-raciais nas escolas; e
os desafios de integrar a diversidade étnico-racial em um curriculo ainda marcado
por uma visdo homogeneizadora e fundamentada no universalismo abstrato.

Muitos artigos refletem sobre as possibilidades e desafios da incluséo da
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira apdés a implementacdo da Lei n.
10.639/2003. Outro aspecto amplamente discutido é a problematica do curriculo a
partir da BNCC que tem frequentemente silenciado a Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, além de propostas para o ensino dessa tematica nas escolas. O
texto final da BNCC tem diversas mencdes ao descritor “respeito as diferengas”, mas
em nenhum momento detalha quais sdo essas diferencas e qual a sua importancia,
ao fazer isto, o documento tratando uma questao séria como mero chavao, vazio de
sentido, portanto, invisibilizando diferentes segmentos constitutivos da cultura
nacional.

Essa reproducdo social de relacdes racializadas ocorre no interior do
curriculo formal, se da “na escolha exclusiva de perspectivas tedricas e
metodologicas eurocéntricas (em) que se manifesta a branquitude. Elementos da
cultura negra e indigena, quando presentes no curriculo, ndo sdo reconhecidos
como tais ou estédo estigmatizados” (Bento, 2022, p. 43).

E importante detalhar o que sdo essas diferencas tanto pelo aspecto positivo:
da participacdo de todos 0s grupos étnico-raciais na construcdo a cultura nacional,
guanto no aspecto negativo das desigualdades que sdo produzidas socialmente e
afetam significativamente determinados grupos, portanto, é importante saber como
estdo localizados socialmente e quais perspectivas de opressao e exploracdo
enfrentam para que o projeto politico pedagogico, de posse deste diagnostico possa
reorganizar sua proposta curricular. Como dito por Cida Bento (2022, p. 54):



localizando onde estdo homens, mulheres, negras e negros, pessoas com
deficiéncia, LGBTQIA+, mostrando quais as diferencas de cargos e salarios,
de oportunidades de treinamento, promocdo, mentorias, de ocupacdo de
cargos de lideranga e de vanguarda. A partir da andlise desses dados,
construimos conjuntamente um plano de agéo, que define metas e foca a
mudanca de programas, processos e ferramentas.

Dai se conclui que para que a implementacao da lei seja efetiva e as escolas
possam incorporar a tematica étnico-racial em seu cotidiano, é essencial que haja
politicas consistentes por parte de todos os segmentos da escola, bem como das
secretarias de educacao e do Ministério da Educacéo (MEC).

Um passo fundamental é estabelecer uma base sdlida que aborde de forma
continua e comprometida as questdes étnico-raciais, desvinculando-as das
variacdes politicas de cada governo que assume o poder no Brasil. Os artigos
analisados destacam que, entre avancos e retrocessos, essa instabilidade
compromete a dindmica escolar e intensifica os desafios enfrentados pelas
instituicdes de ensino. E crucial que, para transformar mentalidades e combater
condutas preconceituosas, além de estereotipadas a maneira como a Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira sdo ensinadas nas instituicdes educacionais, as
mudancas curriculares estejam alinhadas a outras politicas mais amplas e
inclusivas.

Para que isso venha a mudar algumas atitudes poderia reverter esse
guadro, como exemplos, A producdo académica na area de Curriculo sugere varias
recomendacdes para a efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003, como: a formagdao inicial e
continuada de professores e gestores para 0 ensino da tematica; a criacdo e
disseminacdo de materiais didaticos; a inclusdo de disciplinas sobre educacdo das
relacbes étnico-raciais nos cursos de graduacdo e poés-graduacdo; o
desenvolvimento de acbes colaborativas entre sistemas de ensino, universidades,
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), o movimento negro e a comunidade;
e 0 aumento e a divulgacao de pesquisas sobre o tema.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Desde a instituicdo da educacdo jesuitica no Brasil em 1549, ja sdo varios
séculos de adocdo de um modelo educacional hegembnico germinado no processo
colonial com resquicios até os dias atuais, em contrapartida, sdo apenas 20 anos de
acObes afirmativas no curriculo enquanto acdo relevante para a quebra de
paradigmas e criagdo de um modelo de educacao inclusiva no ambito étnico-racial,
portanto, embora a lei n.10.639 de 2003 pareca ter muito tempo de existéncia, ainda
€ muito pouco comparado a todo o periodo de educacdo dualista no pais, de um
curriculo rebaixado voltado a classe trabalhadora, sobretudo negra, em comparacéo
ao curriculo destina aos filhos da elite econémica.

Para superar as desigualdades étnico-raciais no Brasil, que sdo uma das
manifestacbes mais evidentes das disparidades no pais, a legislagdo desempenha
um papel crucial. A Lei n. 10.639/2003, por exemplo, marca um avango significativo
ao colocar a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira no centro da discussdo
curricular.

No entanto, a aplicacdo pratica dessas diretrizes ainda enfrenta muitos
obstaculos, como a falta de apoio institucional, a escassez de formacédo continua
para os professores e a resisténcia de alguns setores da sociedade. Como discutido
ao longo do texto, a escola é um espaco fundamental para o enfrentamento dessas
barreiras, sendo o curriculo o principal veiculo para promover a equidade racial e
valorizar as contribuicdes dos povos marginalizados na formacdo da identidade
nacional. Esta ndo € uma discussdo nova, ha muita publicacdo académica sobre



essa probleméatica, mas segue atual e ganha ainda mais forca quando nos
deparamos com a padronizacdo curricular imposta pela BNCC colocando em
questdo a capacidade de adaptacao local e cultural dos conteddos escolares, 0 que
pode limitar a efetividade das politicas de incluséo.

A insisténcia em um curriculo homogéneo, como alertam autores como
Lopes (2015), desconsidera a necessidade de contextualizacdo sociocultural, o que
pode silenciar as especificidades étnico-raciais presentes nas diversas regides do
pais. Nesse sentido, a luta por uma educacdo mais inclusiva deve incluir a critica ao
carater padronizador da BNCC o reconhecimento das diferencas e a valorizagao das
multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira, promovendo uma ruptura
com o racismo estrutural que ainda permeia o ambiente escolar. E desenvolver o
gue Cida Bento (2022) chama de projetos de transformacéo, tendo a educacéo
COmo espaco constitutivo deste processo.
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